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RESUMEN

Un rasgo constitutivo del campo de la educacion ambiental ha sido el de la
interdisciplinariedad. Este rasgo ha estado presente desde las primeras
formulaciones en el campo y ello acontecié asi debido a que en la década de los
afnos setenta la interdisciplina formaba parte de las propuestas mas innovadoras
de los procesos educativos escolarizados en general, mismos que se articulaban
con los debates epistemologicos sobre la estructura del conocimiento y los
procesos de aprendizaje.

Asi, el surgimiento de la educaciéon ambiental se inserté de lleno en una discusion
académica que permitia dar buena cuenta de una de sus caracteristicas, puesto
que lo ambiental se ha definido desde sus origenes en la Cumbre de Estocolmo
(1972) como un area de interseccion de lo ecoldgico y lo social.

En esta presentacion me propongo examinar los términos de la discusion sobre la
interdisciplinariedad, particularmente los acuerdos mas significativos de la reunién
de Niza, compendiados por Leo Apostel y otros colegas, su concrecion en el
campo de la educacién superior a través de los sistemas modulares, para derivar
hacia las dificultades de instrumentacion en la educacion ambiental mediante el
analisis de algunas de las propuestas curriculares mas conocidas, particularmente
aquellas referidas a la transversalidad.

Por ultimo, haré referencia a la progresiva vinculacion que el concepto de
interdisciplinariedad ha tenido con la nocidon de complejidad, con lo que se crea un
nuevo espacio epistémico de reflexion, que no es privativo de la educacién
ambiental, pero al cual se pueden hacer significativas contribuciones.

INTRODUCCION

Al igual que sobre la naturaleza del curriculum, la busqueda de la
interdisciplinariedad caracteriz6 algunos de los principales debates sobre la
educacion durante una gran parte de la segunda mitad del Siglo 20. La polémica
sobre estos dos importantes temas fue concurrente, ya que si sobre el curriculo se
discuti6 mucho alrededor de su composicion e integracién, en realidad los
términos del debate necesariamente derivaban hacia las relaciones entre la teoria
y la practica y entre la educacion y la sociedad. Al respecto, Kemmis (1988, 14)
sefalaba:

... la educacién es un terreno practico, socialmente construido, histéricamente
formado, y sus problemas no son separables en, o reductibles a, problemas de
aplicacion de saberes especializados desarrollados por las disciplinas “paternas”,
“‘puras”. Es mas, si es acertada nuestra idea de que la practica del curriculo es un
proceso de representaciones, formacién y transformacion de la vida social en la
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sociedad, la practica del curriculo en las escuelas y la experiencia curricular de los
estudiantes debe entenderse como un todo, de forma sintética y comprensiva,
mas que a través de las estrechas perspectivas de las especialidades de las
disciplinas particulares.

Como puede verse, estas ideas remiten a la interdisciplinariedad, es decir, a una
busqueda de nuevos sentidos del conocimiento que las disciplinas individuales por
si mismas, no estaban en condiciones de proporcionar. Esta no es una discusion
de tipo “técnico”, como muchos autores sobre curriculo (Mager, 1962; Popham y
Baker, 1970), llegaron a plantear, esto es, una perspectiva instrumental que
deposita su confianza en la organizacién de los contenidos y a la necesidad de
que la escuela responda puntualmente a las demandas de la estructura
ocupacional.

La discusion tiene otros componentes que conviene dilucidar, ya que cuando fue
legalizada a partir de 1972 en Estocolmo y mas tarde con la puesta en marcha del
Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA) (1975-1995), la educacion
ambiental se vio inmersa dentro de una compleja e intrincada controversia que se
estaba produciendo en el interior del campo educativo en su conjunto, de la cual
no se ha podido nunca abstraer, pero tampoco incorporar apropiadamente. He
considerado que este “regreso a los basicos” es importante para los propdésitos de
este Foro Nacional. Veamos.

Algunos origenes

En 1970 se celebr6 en Niza el Seminario sobre Interdisciplinariedad en las
Universidades, organizado por el Centro para la Investigacion e Innovacién de la
Ensefanza (CERI), dependiente de la OCDE, y el Ministerio Francés de
Educacion. Dos afios mas tarde aparecio el informe del seminario coordinado por
Leo Apostel, Guy Berger, Asa Briggs y Guy Michaud, titulado
“Interdisciplinariedad. Problemas de la ensefianza y de la investigacion en las
universidades”, publicado en México en idioma espafiol por la ANUIES. No huelga
decir que este libro, ha sido emblematico dentro de los especialistas de la
educacion y aunque también tuvo sus criticos (Follari, 1982) promovié y organizé
en términos muy distintos una preocupacién que tenia varios afios de estarse
desarrollando. En el Prélogo de esta obra escrito por J. R. Gass, director del CERI
en ese momento, se dice:

La “interdisciplina” de hoy es la “disciplina” del mafana. De hecho, la
clasificacion de conocimientos segun una jerarquia de disciplinas, no es
sino el reflejo de valores sociales.

Obviamente, el pronéstico del profesor Gass no se ha cumplido, cuando menos no
en el lapso de estos treinta afos, puesto que la interdisciplinariedad continua
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siendo un horizonte de posibilidad dentro de la educacién, que no ha logrado una
adecuada concrecion, ademas de que ha sido una pesquisa discontinua. La
educacion escolar, en todos sus niveles, sigue siendo regida por las disciplinas
convencionales —y, por tanto, por esos valores sociales que menciona Gass—, y
aunque han existido algunas experiencias que han intentado construir propuestas
revolucionarias (i. e. los sistemas modulares), estas no se han generalizado.

Interdisciplinariedad es un concepto polisémico, pero si se entiende como una
tendencia para superar la excesiva especializacion disciplinaria. No es que la
interdisciplina se conciba como la piedra filosofal de la educacion, pero si como
una forma de responder mejor a los problemas de la sociedad. Se parte de la
premisa de que la realidad es escindible desde lo tedrico con fines de estudio,
pero sus distintos componentes que dan origen a las diversas disciplinas, estan de
hecho relacionados inexorablemente.

En Niza se distinguio la idea de interdisciplina de multidisciplina, ésta entendida
como la yuxtaposicién de disciplinas y aquélla como la integracion reciproca de
meétodos y conceptos de diversas disciplinas. Aunque esto desde luego es mas
facil establecerlo en términos conceptuales que en los operativos y muchas veces
se menciona a una por otra.’

Previo a la celebracién del Seminario de Niza se realizdé un estudio en el que
participaron 14 paises, aplicandose un cuestionario que se proponia identificar
algunas caracteristicas de las universidades en relacibn con el tema
interdisciplinario. Algunas de las conclusiones son relevantes para los fines de
este trabajo. Una de ellas sefala que “en la mayoria de los casos, las
disciplinas se agrupan alrededor de un dominio de estudios mas que sobre
la base de la estructura del conocimiento o de los algoritmos de
aprendizaje.? Otra, “No hemos encontrado ninguna proposicién sistematica
que intente determinar el modo en que deberia ocurrir la integracion ni el
énfasis que deberia tener cada disciplina”.’

' En el informe del Seminario de Niza, Pierre Duguet, en el apartado “Aproximacion a los

problemas” sefala que decir que una universidad es pluridisciplinaria es tautoldgico si nos
atenemos al concepto mismo de universidad.

2 En una escuela de ingenieria por ejemplo, aparecen “las matematicas, la fisica, la ingenieria, ...;
si se trata de medicina se encuentra otra constelacién, pero tan clasica como la anterior”
(Berger, 28)

3 «E| problema se maneja separadamente en cada caso sobre la base de la practica empirica y

parece organizarse alrededor de dominantes”. En algunos casos, la dominante esta constituida

por el campo de actividades o el problema social o técnico que va a resolverse; en otros, se
puede hablar de una disciplina dominante y de ciencias o de conocimientos auxiliares” (Berger,

29)
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Estas dos conclusiones nos remiten al modo como estan organizados los
procesos de ensefanza-aprendizaje y de investigacion y un problema que deriva
de aqui es que nos conduce a ver que no es lo mismo una ciencia que una
disciplina. Apostel (83) refiriendose a las conclusiones de H. Heckhausen
describe:

...el significado de la palabra “disciplina” varia de un campo a otro. A veces,

una disciplina se define con referencia a sus procedimientos de observacién

(espectrografia), a veces con referencia a sus modelos explicativos (fisica)

y a veces con referencia a su objeto (historia)...la conclusion es obvia: el

campo de la educacion y la investigacion no esta organizado de una

manera que pudiera tener la aprobacién de un investigador de operaciones.
Y mas adelante, en cuanto a la definicion de ciencia, Apostel apoyandose en M.
Boisot dice que “Una ciencia es, después de todo, una estructura”. Recordemos
que en estos anos tenia mucha fuerza el estructuralismo como marco filosoéfico
para el estudio de lo social. La idea del estructuralismo es abordar las relaciones
entre los fendbmenos mas que la naturaleza de los fendmenos en si mismos y los
sistemas o estructuras formadas por estas relaciones constituian el objeto de
estudio.* Aplicando esta idea a la definicién dada por Boisot y sin entrar en los
formalismos sobre rigor y validez, en términos generales tendriamos que entender
una ciencia como una estructura o sistema de conocimientos que guardan entre si
relaciones de distinto tipo y que aspira a hacer predicciones e interpretaciones
sobre ciertos fendmenos de la realidad.

Ello nos conduce a otro clasico, el trabajo coordinado por Stanley Elam publicado
en 1973, que lleva por titulo “La educacion y la estructura de conocimiento.
Investigaciones sobre el proceso del aprendizaje y la naturaleza de las disciplinas
que integran el curriculo”. La obra se sostiene sobre cuatro premisas, sefialadas
en la Introduccién escrita por B. Othanel Smith:

e La ensefanza sera mas eficaz si incorpora las formas en que estan
relacionadas l6égicamente los elementos del conocimiento.

e Lo aprendido se retendra durante mas tiempo si se incorpora a una estructura
cognitiva significante.

e Lo aprendido se transferira mas facilmente si esta integrado en un sistema de
conocimientos, y

* Esto se aplicaba a las diferentes areas; asi surgié por ejemplo la linglistica estructural (Levi-
Strauss), el estructuralismo filosofico (Althusser) y el estructural-funcionalismo (Talcott Parsons)
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Las categorias del curriculum —o que llamamos comunmente, en términos
convencionales asignaturas— deben relacionarse de alguna manera con las
categorias del conocimiento, ya que éste puede ser categorizado en forma mas
util a los fines de la ensefianza.

El libro no tiene desperdicio y aunque no aborda especificamente el tema de la
interdisciplinariedad, si estudia la estructura del conocimiento en diversas areas de
conocimiento, como en las artes, la fisica y en las ciencias sociales. Inicia sobre
un conjunto de interrogaciones sobre lo que diferencia al conocimiento de las
distintas disciplinas, para afirmar que cada disciplina posee una estructura
sustantiva. Esta estructura sustantiva, dice Swab (6), puede ser tan simple como
la de un sistema clasificador basado en una unica cualidad visible, y hallarse
firmemente enclavado en la experiencia ordinaria de un nifio o ser algo tan
complejo como las particulas ondulantes de la fisica moderna y ajeno (o, en
realidad contrario) a la experiencia ordinaria.

Pero las disciplinas también, nos dice Swab, tienen una estructura sintactica, que
remite a la forma en la que cada disciplina define lo que constituye un
descubrimiento o una comprobacién, los “criterios que emplea para medir la
cualidad de sus datos, cuan estrictamente puede aplicar sus canones para
precisar cuales son sus elementos de prueba y, en general, el de determinar la via
a través de la cual la disciplina se mueve desde sus datos brutos hasta sus
conclusiones”

Ambas formas estructurales tendrian que intervenir en una posibilidad
interdisciplinaria, buscando crear un modelo distinto para dar significado a la
experiencia. A este respecto, Bruner (1962, 120) hablaba de conceptos
organizadores para dar sentido y organizar las relaciones. “Inventamos conceptos
como el de fuerza en fisica, ligadura en quimica, motivos en psicologia, y estilo en
literatura, como medios con el fin de lograr comprension”.

LA EDUCACION AMBIENTAL

El momento en que surge la educacion ambiental estd surcado por todas estas
disputas; por ello y por la necesidad de definir su identidad frente a otros campos
de la educacion, encuentra en el concepto de interdisciplinariedad un recurso muy
conveniente, pero no se abre a un apropiado debate para darle la especificidad
requerida por un campo que se reconocia como de convergencia disciplinaria de
areas en conflicto epistemoldgico y socio-profesional: las ciencias naturales y las
ciencias sociales.

En el Prefacio al reporte de la Conferencia Intergubernamental de Educacién
Ambiental celebrada en Thbilisi en 1977, se dice que : “la educacion ambiental que
no es una materia suplementaria que se sume a los programas existentes, exige la
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interdisciplinariedad, es decir, una cooperacion entre las disciplinas tradicionales
indispensables para poder percibir la complejidad de los problemas del medio
ambiente y formular su solucion”, pero en el cuerpo del documento que es muy
heterogéneo entre si, se dice muy poco sobre este fundamental elemento de la
identidad del campo, ya que la llamada dimension ambiental a incorporar en el
curriculo es por definicion interdisciplinaria.

“‘Dimension” ha sido el significante empleado casi desde el inicio para designar
como deberia de proceder a darse la incorporacion de lo ambiental en el
curriculum. Si las agencias responsables y las reuniones internacionales no
recomendaban el que lo ambiental se expresara en el curriculum en la forma de
asignaturas o materias de ensefianza era precisamente porque se sabia que este
seria (y asi ha sido) el recurso mas socorrido. Se temia que el manejo en forma de
asignatura no sélo fragmentaria lo ambiental como ocurre con las demas materias,
sino que se evitaria la articulacion con las distintas areas de conocimiento en
busca de crear las relaciones interdisciplinarias, que eran consideradas
fundamentales para buscar acercamientos mas apropiados a la construccion de
conocimiento y al aprendizaje de lo ambiental.

La dimension ambiental era, por el contrario, un planteamiento que impregnaba el
curriculo en su conjunto, para intentar fecundar el contenido convencional de las
asignaturas con una ‘ambientalizacion’ que muy frecuentemente consistia en la
adicién de contenidos y actividades didacticas sobre algun problema ambiental.
Esta situacion ocurria pese a que en Tbilisi se habia insistido en que la
incorporacion de la educacion ambiental al sistema escolar si bien estaba
demostrado que aumenta la idoneidad y la eficacia de los procesos educativos,
pero “no es ni inmediatamente evidente ni espontanea, dado que implica, a plazo
mas o menos largo, una transformacion del paradigma educativo” (UNESCO,
1980: 28)

En Thbilisi se recuperaron algunas estrategias de desarrollo del curriculo buscando
“‘comprender, con arreglo a una perspectiva holistica, los diversos aspectos
ecoldgicos, sociales, culturales y econdmicos del medio ambiente, se decir, deben
tener caracter interdisciplinario.” Y para lograrlo se mencionan cuatro propuestas
que pueden ponerse en marcha, pues no requieren una transformacién completa
de los sistemas de educacion (UNESCO, 1980: 41)

Un primer acercamiento consiste en abordar un problema, a partir de una
disciplina que pase a ser la responsable, o disciplina piloto. Las demas disciplinas
intervienen cuando haga falta, dedicando parte de su tiempo a estudiar los temas
planteados en la disciplina piloto.

Otro modo de lograr la interdisciplinariedad es la coanimacién que permite, por
ejemplo, a dos profesores ensefiar en una misma clase, o apoyarse en
especialistas externos.
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Otra féormula consiste en que alumnos y profesores dispongan de una tarde por
semana para explorar el medio ambiente (cada profesor segun su especialidad)
para informar a grupos de alumnos (eventualmente a cargo de especialistas) o
para ponerse de acuerdo, para organizar la clase.

Pero la forma mas recomendable para introducir el enfoque interdisciplinario es la
técnica del proyecto consistente en buscar diferentes soluciones a problemas de
higiene, de alimentacion, de contaminacion o de ordenacién de una zona verde.
Cada disciplina no inculca su lenguaje propio sino contribuye a la mejor
comprension de los problemas, interviniendo los profesores de las diferentes
disciplinas a peticion de los grupos de alumnos, apoyandose en asesores
externos, orientdndose a problemas especificos de su comunidad y creandose
grupos de trabajo dedicados al analisis y la accién.

Como podemos ver, cada estrategia implica nociones distintas de
interdisciplinariedad o, al menos, diferentes niveles de concrecién de, o de
inmersién en, la misma. Por otro lado, se trata de recomendaciones que resultan
mas utiles para la educacion basica y no tanto para la educacion tecnologica y
superior. Para estas ultimas también se hicieron tres sugerencias estratégicas
(UNESCO, 1980: 53-54):

La primera posibilidad consiste en introducir en los programas de formacién
profesional, al terminar el ciclo, una vision general de los problemas ambientales.
Se trata de dar a los estudiantes una idea de los problemas ambientales en
relacion con el proceso econdémico y social; en hacer que esos problemas se
perciban como de la sociedad por lo que lo politico y normativo desempefian un
papel esencial y, por ultimo, ensefar técnicas basicas que puedan contribuir a
resolver los principales problemas del pais. Este objetivo implica que el resto del
programa contenga también un analisis de sistemas y de temas que hagan
hincapié en los problemas de la concepcién y ejecucion de las politicas y
estrategias de accion.

Una segunda proposicién consiste en dedicar el primer aio de iniciacion general a
los problemas ambientales seguido, durante el ciclo, del estudio de temas
facultativos sobre los principales campos ambientales. Esta propuesta es
recomendable para aquellas instituciones organizadas en departamentos y en las
que el sistema administrativo permite a los estudiantes a optar libremente por
ciertas materias durante el desarrollo de su carrera. Esta segunda forma de
trabajo suele requerir modificaciones a los programas de estudio.

La tercera posibilidad implica una reforma total del curriculo, a fin de incorporar de
un modo funcional un componente relativo al medio, con caracteristicas
interdisciplinarias y centrado en problemas concretos. Se trataria de algo asi como
buscar una formacion del tipo que recibian los aprendices en el siglo XIX,
siguiendo el sistema de taller. Una educacién de este género debe conceder un

La interdisciplina en el curriculo de la educacion ambiental desde Niza a la fecha: las aproximaciones 8
de Thilisi y el enfoque de la complejidad
Edgar Gonzalez Gaudiano



| Foro Nacional sobre la Incorporacion de la Perspectiva Ambiental en la Formacién Técnica y Profesional
UASLP, 9 al 13 de junio de 2003, San Luis Potosi, S.L.P., México

lugar privilegiado a los proyectos creativos, al analisis de sistemas y al estudio de
los efectos de la ciencia y la tecnologia sobre la sociedad.

Las tres propuestas son de 6rdenes cualitativamente distintos con presumibles
implicaciones muy variadas en los resultados del proceso de formacion. Al final, al
principio o a todo lo largo y ancho del programa y sin entrar en el resto del
documento en una mayor especificidad sobre como hacer el trabajo. Ello suscito
gue con una perspectiva regional se convocara a revisar lo que podia proceder en
las distintas areas de conocimiento y por ello se celebré un evento en Bogota en
1985, que se denomind: Primer Seminario sobre Universidad y Medio Ambiente
para América Latina y el Caribe. La idea era diagnosticar el grado de avance de
los programas ambientales en las universidades de la regién, intercambiar
experiencias y discutir conceptos, orientaciones y criterios sobre la incorporacion
de la dimensién ambiental en las practicas académicas y de investigacion.
Participaron 59 universidades e instituciones ambientales de 22 paises.

El seminario tratdé de la incorporacién de la dimensidon ambiental en tres areas
socioprofesionales: ciencias naturales, ciencias sociales e ingenierias, aunque en
la memoria aparecen también las ciencias de la salud por un documento
preparado por la OPS. La nocidn de interdisciplinariedad atraviesa las discusiones
de principio a fin, en todas las areas, pero con aproximaciones epistemologicas
distintas. En el documento se afirma que la incorporacion de la dimension
ambiental va mas alla de las posibilidades de introducir catedras
“interdisciplinarias” conformadas por la conjuncion de saberes y métodos
provenientes de diferentes disciplinas y, desde entonces, ya era claro que el area
mas resistente para incorporar la dimension ambiental era el de ciencias sociales,
pues de los 33 proyectos de investigacion interdisciplinarios reportados en ese
momento en la region, solo cuatro involucraban a disciplinas sociales.

Del Seminario se extrajeron 95 recomendaciones para todo mundo: para las
propias universidades, para la UNESCO y el PNUMA, para otros organismos
internacionales y para los gobiernos de la regién, en relacion con las carreras de
pregrado, programas de posgrado, formacion de profesores, investigadores y
profesionales, para los programas de extensién, para la relacion entre las
universidades y la comunidad, para las areas tematicas trabajadas en el
Seminario, etc. Releyendo a la distancia, estas importantes conclusiones veo que
a casi 20 anos de haber sido planteadas, muchas de ellas continian siendo
vigentes por el precario avance que se ha logrado en el pais. Pero muchas otras
recomendaciones ya se han materializado en programas y acciones concretos,
que hablan de la existencia de mas de 1,179 programas académicos en177
instituciones vinculados con el tema ambiental, segun el directorio correspondiente
publicado por el Cecadesu (Semarnap-ANUIES, 1997). Ademas de las nuevos
programas institucionales de caracter mas global, como la Agenda Ambiental en la
UASLP, el Acude en la UdeG y el propio Complexus, por mencionar soélo algunos,
aunque no son muchos todavia.
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LLAS TENDENCIAS

Si bien en la educacion basica, la dimensién ambiental y su pretensién
interdisciplinaria, pese a los problemas reportados, encontr6 una buena
concrecion en la propuesta de los ejes transversales, en la educacion superior
solo los sistemas modulares se han aproximado a expresiones que buscan romper
la organizacion curricular centrada en las disciplinas convencionales. Esta
situacion no se modificara en el corto ni mediano plazos, cuando menos no se
vislumbran tendencias en tal sentido. De igual modo, lo interdisciplinario ni lo
ambiental, traducido ahora a lo sustentable, seran prioridades de primer orden en
el espacio institucional de la educacién superior y tecnologica.

En la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior, celebrada en la sede de
la UNESCO en Paris, Francia del 4 al 9 de octubre de 1998, se trazaron algunas
de las lineas por las que se impulsara este nivel educativo, en el futuro préximo.
En la Declaracién Mundial sobre la Educacién Superior en el Siglo XXI: Visién y
Accion, de dicha Conferencia, se detectan dos preocupaciones nodales: la que
concierne a los problemas de la calidad de la educacion en sus distintas
expresiones y a los desafios y oportunidades que abren las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. También se hacen muy certeros sefialamientos
sobre los problemas de financiamiento, oportunidades de acceso a los estudios y
la respuesta que se espera de las instituciones educativas para atender las
ingentes y cada vez mas polarizadas necesidades sociales.

Las referencias a lo ambiental, lo sustentable y lo interdisciplinario son muy
escuetas. Se dice por ejemplo, en el Articulo 5, relativo a la Promocién del saber
mediante la investigacidén en los ambitos de la ciencia, el arte y las humanidades y
la difusion de sus resultados, que:

El progreso del conocimiento mediante la investigacién es una funcién esencial de
todos los sistemas de educacion superior que tienen el deber de promover
estudios de postgrado. Deberian reforzarse la innovacion, la
interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad en los programas fundando las
orientaciones a largo plazo en los objetivos y necesidades sociales y culturales. Se
deberia establecer un equilibrio adecuado entre la investigacion basica y la
orientada hacia objetivos especificos....

También en el articulo 6, relacionado con la Orientacién a largo plazo fundada en
la pertinencia, se dice:

La pertinencia de la educacion superior debe evaluarse en funcion de la
adecuacion entre lo que la sociedad espera de las instituciones y lo que éstas
hacen. Ello requiere normas éticas, imparcialidad politica, capacidad critica y, al
mismo tiempo, una mejor articulacion con los problemas de la sociedad y del
mundo del trabajo, fundando las orientaciones a largo plazo en obijetivos vy

La interdisciplina en el curriculo de la educacion ambiental desde Niza a la fecha: las aproximaciones 10
de Thilisi y el enfoque de la complejidad
Edgar Gonzalez Gaudiano



| Foro Nacional sobre la Incorporacion de la Perspectiva Ambiental en la Formacién Técnica y Profesional
UASLP, 9 al 13 de junio de 2003, San Luis Potosi, S.L.P., México

necesidades societales, comprendidos el respeto de las culturas y la proteccién
del medio ambiente. El objetivo es facilitar el acceso a una educacion general
amplia, y también a una educacién especializada y para determinadas carreras, a
menudo interdisciplinaria, centrada en competencias y aptitudes, pues ambas
preparan a los individuos para vivir en situaciones diversas y poder cambiar de
actividad.

La educacién superior debe reforzar sus funciones de servicio a la sociedad, y
mas concretamente sus actividades encaminadas a erradicar la pobreza, la
intolerancia, la violencia, el analfabetismo, el hambre, el deterioro del medio
ambiente y las enfermedades, principalmente mediante un planteamiento
interdisciplinario y transdisciplinario para analizar los problemas y las
cuestiones planteadas....

Por ultimo, en el Capitulo IlI, referido a las acciones prioritarias y, mas
concretamente en el articulo 6: A la hora de determinar las prioridades en sus
programas y estructuras, los establecimientos de educacién superior deberan:

Tener en cuenta el respeto de la ética, del rigor cientifico e intelectual y el
enfoque interdisciplinario y transdisciplinario.

Hacer uso de su autonomia y su gran competencia para contribuir al desarrollo
sostenible de la sociedad y a resolver los problemas mas importantes a que ha
de hacer frente la sociedad del futuro. Deberan desarrollar su capacidad de
prediccion mediante el analisis de las tendencias sociales, econdmicas y politicas
que vayan surgiendo, abordadas con un enfoque multidisciplinario y
transdisciplinario, prestando particular atencion a:

Una alta calidad y una clara conciencia de la pertinencia social de los estudios y
de su funcion de anticipacion, sobre bases cientificas;

El conocimiento de las cuestiones fundamentales, en particular, las que guardan
relacion con la eliminacion de la pobreza, el desarrollo sostenible, el dialogo
intercultural y la construccion de una cultura de paz; ...

Estas son practicamente todas las alusiones a nuestros temas. Hay una mas
donde se sigue apelando al enfoque inter y transdisciplinario y una sobre que la
UNESCO debe reforzar la cooperacion internacional y poner de relieve una serie
de cosas entre ellas el desarrollo sostenible.

Por otra parte y ya en cuanto al Plan de Instrumentacion de la Agenda 21,
aprobado en la Cumbre Mundial para el Desarrollo Sustentable, celebrada en
Johannesburgo el aino 2002, hay dos articulos que tocan a la educacion superior
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especificamente, porque hay muchas menciones a cuestiones relacionadas con
investigacion en ciencia y tecnologias apropiadas y a fortalecer el desarrollo
comunitario y la participacion social, en todo lo cual las instituciones de educacion
superior desempefan un papel fundamental, aunque no se diga:

114.Integrar el desarrollo sustentable en los sistemas de educacion a todos
los niveles, a fin de promover a la educacion como agente clave para el
cambio:

117. Apoyar el uso de la educacion para promover el desarrollo sustentable,
mediante acciones urgentes a todos los niveles para:

(a) Integrar las tecnologias de informacion y comunicacién en el desarrollo
del curriculum escolar para asegurar su disponibilidad tanto para
comunidades rurales como urbanas, y prestar asistencia particularmente a
paises en desarrollo para, entre otras cosas, crear las condiciones propicias
requeridas para aplicar dicha tecnologia.

(b) Promover, segun proceda, un mayor acceso en condiciones asequibles
a programas para estudiantes, investigadores e ingenieros de los paises en
desarrollo en las universidades e institutos de investigacion de paises
desarrollados, a fin de promover el intercambio de experiencias y la
capacidad que beneficie a todas las partes;

Como puede verse, es poco lo que puede esperarse de las resoluciones de estas
reuniones Cumbre, si bien se perciben algunas posibles lineas de trabajo que son
potencialmente muy favorables.

Como quiera el tema interdisciplinario permanecera articulado al de medio
ambiente y al de sustentabilidad por un tiempo largo, ya que continta siendo la
mejor estrategia propuesta para encontrar respuestas mas integrales a estos
campos que no se identifican con ninguna disciplina en particular, sino con sus
multiples interacciones. En el momento actual, sin embargo, la nocion de
interdisciplina esta comenzando a ser desplazada por la de complejidad, si bien
esta es aun mas imprecisa toda vez que puede verse desde varias escuelas de
pensamiento y a menudo se entiende como complicacion.

CONCLUSIONES

En el campo de la educacion superior, la incorporacion de la dimension ambiental
implica una tarea aun pendiente, pese a que el debate se ha prolongado por mas
de tres décadas. Las posibilidades de incorporacion dependen de un conjunto de
factores propios de la construccion del campo de lo interdisciplinario desde el
punto de vista tedrico y metodoldgico; no obstante, también intervienen diversos
elementos de naturaleza institucional que se resisten a asumir una nocién que
modifica sustantivamente el balance de fuerzas al interior de las carreras y altera
cualitativamente sus objetos de estudio. Es decir, amenaza al status quo.
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Pese a todo ello, la dimensién ambiental ha ido avanzando. La Declaraciéon de
Talloires, Francia, emanada de una conferencia internacional que se celebr6 en
1990 ha dado pie a numerosas iniciativas posteriores. Esta pionera declaracion
que promueve la sustentabilidad ambiental en la educacion superior, consiste en
un plan de accién de diez puntos que incorpora la sustentabilidad y la
alfabetizacion ambiental en la ensefianza, la investigacion, la operacion y los
resultados de las universidades. Ha sido firmada por mas de 275 rectores de
universidades de cerca de 40 paises.

A partir de aqui otras varias reuniones han hecho significativas contribuciones.
Una de las mas importantes fue la realizada en febrero de 1994, cuando la
Universidad de Yale fue la sede de una conferencia llamada “Campus Earth
Summit’, que convocé aproximadamente a 400 participantes de 22 paises y de los
50 estados de la Union Americana. El documento resultante fue titulado “Blueprint
for a Green Campus”, consistente en un conjunto de lineamientos para enverdecer
los campus universitarios. Recomienda incorporar la dimension ambiental en todas
las disciplinas relevantes; convirtiendo los campus en modelos de comportamiento
ambiental en cuanto a reduccion de desechos, manejo eficiente de la energia y
disefio sustentable; politicas de compras ambientalmente amigables y apoyo a
aquellos estudiantes que quieran formarse en estas areas. Estos lineamientos han
comenzado a tener expresion en varias universidades e instituciones de educacion
superior en nuestro pais y, sobe todo, lo tienen en el Plan de Accién para el
Desarrollo Sustentable en la Educacion Superior, formulado por la ANUIES y la
Semarnap.

Por ultimo, en febrero de 1995, un taller sobre los “Principios de la Sustentabilidad
en la Educacién Superior”, que tuvo lugar en Essex, Massachussets, reuni6 a 32
educadores y profesionales con experiencia ambiental para discutir el papel de la
educacion superior en el transito a una sociedad sustentable, los problemas
actuales de la educacion y las estrategias para contribuir a alcanzar los
planteamientos de la Declaracion de Talloires. Las conclusiones del taller dieron
origen a lo que se llamo el Reporte Essex, el cual nos provee de una explicacion
sucinta de lo que implica para la educacion superior poner en marcha el capitulo
36 de la Agenda 21. El reporte también enfatiza la importancia de nuevos
enfoques pedagogicos, incluyendo los sistemas de pensamiento; expone los
temas de equidad y justicia y mejora las estrategias para el aprendizaje
interdisciplinario y para aprender haciendo.

Aunque parezca curioso y a veces un contrasentido, en el campo de la educacion
y podriamos decir que en las ciencias sociales en su conjunto, el “regreso a los
basicos” es a veces la manera mas efectiva de acelerar el paso. Ojala y asi sea.
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